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Resumo

A prética pedagbgica ndo poderia desenvolver-se de outra forma do que aquela voltada ao saber/fazer
produzidos no seio das necessidades humanas. Que praxis poderia respaldar-se em uma pedagogia
considerada etnomatematica? Nesse sentido, buscamos com este trabalho apresentar caminhos
pedagdgicos estruturados mediante uma concepgdo etnomatematica, na qual a decolonialidade e a
dialogicidade se tornam consequéncia, bem como o dialogo entre o saber/fazer social e os contetdos
curriculares. Metodologicamente refere-se a uma pesquisa bibliogréafica que esteve voltada a colher e
analisar as principais caracteristicas das duas tematicas pontuadas e construir uma concepgdo de
pedagogia etnomatematica que Ubiratan D’ Ambrdsio ja vinha tecendo em suas obras. Os principaiS
referenciais teodricos utilizados sdo Ubiratan D’Ambrdsio, idealizador do Programa Etnomatematica,
Paulo Freire diante a pedagogia freiriana, a dialogicidade e emancipagdo e Catherine Walsh com a
tematica decolonialidade delineada enquanto forma de resisténcia aos paradigmas impostos pela
colonialidade. Os resultados se deram mediante a constru¢do de caminhos necessarios a praxis:
“conhecer/compreender”, “planejar/prever”’, “desenvolver” e ‘“avaliar”. Percursos construidos pela
flexibilidade necessaria ao reconhecimento plural dos saberes e fazeres dos sujeitos que adentram o
espaco escolar, refletindo a importancia da autonomia, da capacidade que cada educando possui para criar
as suas conclusdes, o préprio conhecimento.

Palavras-chave: Saber/fazer; Etnomatematica; Dialogicidade; Decolonialidade.

1 INTRODUCAO

Este trabalho se refere ao percurso tedrico mediante a pesquisa em andamento,
vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica pela
Universidade Federal de Goias, provisoriamente intitulada “As atividades matematicas
como estratégias pedagogicas para a materializacdo e compreensdo do saber/fazer de

alunos do sexto ano de uma escola do campo”. A investigagdao tem se envolvido na
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problematizacdo enquanto crenca na necessidade da presenca dos saberes e fazeres
especificos e locais desses alunos, compreendendo que sdo necessarios ao aprender, ao
ensinar, ao estar no mundo.

A pesquisa tem sido justificada pelo cenério escolar que desenvolveu-se durante
a pandemia causada pelo virus SARS - CoV - 2°. De forma remota a educacio basica
foi desenvolvida durante esse periodo pandémico, utilizando-se de recursos digitais e
conectados a internet. Para alunos sem acesso a internet oriundos do meio rural, foram
utilizadas atividades impressas disponibilizadas semanal ou quinzenalmente.
Questionamos como esse material impresso poderia substituir a mediag¢do do professor,
o dialogar, a busca pela apreensdo do saber/fazer académico e que peso as atividades
impressas ganharam durante esse periodo.

O contexto da pesquisa refere-se a uma escola do campo, situada no municipio
de Itaberai-GO, Escola Municipalizada de Sdo Benedito, atendendo mais de 90% alunos
do meio rural. Nesse sentido, caminhamos na busca por estruturar atividades
matematicas que possibilitem/influenciem que esses alunos possam compartilhar os
seus saberes e fazeres, e para além disso, reconhecerem a existéncia destes e poder
perceber sua importancia tanto nas suas lidas diarias quanto no espaco escolar.

Nesse percurso, nos mobilizamos quanto a necessidade de compreender a
existéncia de uma pedagogia® que estivesse voltada aos principios da etnomatematica,
para que entdo pudéssemos pensar em tarefas matematicas. Esse processo de reflexao e
imersdo tedrica é exposto de forma breve neste trabalho.

Acredita-se que refletir sobre a possibilidade de uma Pedagogia Etnomatematica
estaria amparada tanto na dialogicidade, respaldando em Paulo Freire, quanto na
decolonialidade, com Catherine Walsh, percebendo tais como campo teoricos que
vivificam o respeito a diversidade e autonomia. Sendo assim, constroi-se um percurso
que compreende e reconhece a diversidade que existe dentro e fora dos muros escolares
dando lugar a ela dentro da sala de aula, por meio do didlogo, criticidade, autonomia e
da liberdade, permitir que educandas e educandos tenham consciéncia do lugar que
ocupam, dos seus anseios e perspectivas e que no contato com o plural construam novos

saberes e fazeres.

% De acordo com o Portal do Butantan - SARS-CoV-2 é um virus da familia dos coronavirus que, ao
infectar humanos, causa uma doenga chamada Covid-19. Por ser um microrganismo que até pouco tempo
ndo era transmitido entre humanos, ele ficou conhecido, no inicio da pandemia, como ‘“novo
coronavirus”.
* 0 termo pedagogia é tratada aqui enquanto o oficio de se ensinar.
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Assim sendo, questiona-se - Que praxis poderia respaldar-se em uma pedagogia
considerada etnomatematica? Nesse sentido, buscamos com este trabalho apresentar
caminhos pedagdgicos estruturados mediante uma concepcao ethomatematica, na qual a
decolonialidade e a dialogicidade se tornam consequéncia, bem como o dialogo entre o
saber/fazer social e os contetdos curriculares. Metodologicamente, nos debrucamos
pelo contato tedrico as tematicas, mediante leituras sobre o Programa Etnomatematica, a

educacdo libertadora freiriana e a decolonialidade (interculturalidade).

2 REFERENCIAL TEORICO

Reconhecer os principios, as dimensGes que o Programa Etnomatemaética se
estrutura, permite refletir sobre a existéncia de uma pedagogia etnomatematica, sendo:
historica, politica, cognitiva, conceitual, epistemoldgica e educacional. A reciprocidade
entre as dimensdes do Programa Etnomatematica evidencia o carater pluriepistémico
que se move em direcdo a emancipacao dos sujeitos por meio do reconhecimento do
diferente e de acBes na busca pela transformacao.

Nesse sentido, compreende-se que as principais vertentes tedricas que poderiam
sustentar uma pedagogia etnomatematica se sustentariam nos estudos sobre a
decolonialidade enquanto alteridade, resisténcia e acdo, e a pedagogia libertadora de

Paulo Freire, atribuindo destaque a dialogicidade, ao anincio e a emancipacao.

2.1 AETNOMATEMATICA

E necessario compreender que a etnomatematica néo se resume ao conhecimento
de uma matematica identificavel ou traduzida, pois essa compreensdo podera estar
delimitada pelo olhar de um observador imerso no estere6tipo de uma matemaética
eurocéntrica, desvinculando sua existéncia. De acordo com D’Ambrosio (2002),
etnomatematica se refere aos instrumentos materiais e imateriais criados por
comunidades (etnos) para a compreensdo do que estd a sua volta, estruturando-se na
necessidade de sobrevivéncia. Esse corpo de saberes e saberes podem néo fazer sentido
para 0s sujeitos que nao participam do grupo no qual foram criados.

Autores como Cruz e Daude (2021) destacam as diversas formas de producéo do
saber/fazer sob uma perspectiva ethomatematica, assegurando a existéncia de saberes e

fazeres especificos de grupos/comunidades, na qual sua presenca e transcendéncia se
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refere a sua difusdo que, por vezes, pode ser considerada como um processo educativo,
ou presente nos processos de ensino e aprendizagem desde que resgatem esses saberes e
fazeres especificos. Para D’ Ambrdsio (1990) existe uma diversidade de grupos culturais
em que se pode perceber uma matematica propria, dentre eles comunidades rurais,
grupos de trabalhadores, comunidades indigenas, classes profissionais, entre tantos
outros.

Existe, portanto, uma direta relacdo entre “plural”, “cultural” e
“sobreviver/transcender”. Ao considerar a existéncia de saberes e fazeres outros
subentende-se a valorizacdo e transcendéncia desses grupos ao decorrer dos tempos. A
sala de aula se torna mais um espacgo que permite a difusdo e transcendéncia, bem como
o0 reconhecimento desta presenca que ndo pode se dar somente por mengées de culturas
ou curiosidades étnicas trazidas pelo professor, mas a conducdo do dialogo e
investigacdo precisa envolver-se no contexto dos estudantes e trazer a tona esses saberes

e fazeres que se multiplicardo nesse cenario.

2.2 ADECOLONIALIDADE

O corpo de conhecimento vigente que perpetua na sociedade refere-se a um
conjunto de saberes e fazeres que sdo especificos e Unicos. Estudos pautados na
decolonialidade problematizam esse processo apontando uma ruptura necessaria, pois a
decolonialidade ndo se estrutura teoricamente na intengao de “apagar” o processo de
colonizacdo ocorrido, mas a partir dele discutir a consecugé@o de novos saberes e fazeres
diversos e existentes que sdo tidos como “outros” fugindo da “logica colonial”
(BOZZANO, 2018).

A colonialidade se constitui enquanto uma epistemologia que busca mais do que
universalizar seus conhecimentos, mas invisibilizar/silenciar conhecimentos “outros”.
Muller e Ferreira (2018) pontuam que, sob um viés colonial, as identidades dos sujeitos
ou comunidades poderiam ser mensuradas e classificadas diante uma légica padronizada
pela sociedade dominante. Soria (2017) descreve que a colonialidade representa a
codificacdo das relacGes sociais em termos de raca, bem como a subsuncao de todas as
formas de trabalho e da formagdo de capital. Para Catherine Walsh (2017), a
decolonialidade refere-se a construcdo de outros modos de fazeres e saberes imbricados

pela colonialidade que é irreversivel.
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Walsh (2009) destaca o multiculturalismo neoliberal como uma unido entre
interculturalidade e neoliberalismo, configurando formas outras de dominacdo
eurocéntrica, influenciando a cren¢a de que “0 reconhecimento da diversidade e a
promocao da sua inclusdo, o projeto hegemonico de antes estad dissolvido” (WALSH,
2009, p. 14), mas o que de fato esta “dissolvido” € o controle social. A criticidade diante
esse cendrio de influéncias estrutura-se tanto na decolonialidade quanto na
interculturalidade, para Walsh (2009) ¢ preciso uma “pedagogia e praxis orientadas ao
questionamento, transformacao, intervencao, acédo e criacdo de condicdes radicalmente
distintas de sociedade, humanidade, conhecimento e vida” (WALSH, 2009, p. 14).

A decolonialidade se estrutura na visibilidade necessaria as resisténcias sociais,
politicas e epistemologicas fortificadas pela construcédo de estratégias que ressignificam

esses saberes e fazeres por tempos silenciados.

2.3 APEDAGOGIA LIBERTADORA

A pedagogia libertadora a qual nos referimos faz mencéao aos trabalhos de Paulo
Freire, provocando 0s sujeitos a repensarem 0s espagos escolares enquanto provedores
de individuos ativos e criticos, reconhecendo os saberes e fazeres populares na medida
que os considera como basilares para se pensar estratégias pedagdgicas, nos mais
diversos niveis de ensino. Questdes como a libertacdo do oprimido, da necessidade de
ética, estética e programas que subsidiem a permanéncia de educandas e educandos na
escola para que entdo haja educacdo. Segundo Freire (1979), convive-se com a
existéncia de um sistema precario de educacao que se desenvolve mediante uma busca a
manter o “status quo”, convivendo com o analfabetismo em larga escala como reflexo
de doencas, fome, miséria, criminalidade e mortalidade.

Para Freire (1967), a pedagogia libertadora somente se efetiva mediante a
participacdo livre e critica do educando. Liberdade para o didlogo e para o siléncio.
Uma pedagogia pautada na experiéncia do educando, que dela se motive a descobrir o
que ainda néo sabe, por descoberta encontrar o mundo e nele se fazer gente de direitos,
gente que cunhada pelo colonialismo busca por resisténcia, mas uma resisténcia
consciente, conscientizadora, que mobiliza pela aversdo a dominacao, a violéncia moral
e fisica.

Contudo Freire (2001, p. 39), indica uma resisténcia fecunda na escola, na qual

um “rango autoritario” ndo permite pressentir, de um didlogo entre saberes com a
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presenca popular na escola, mediante uma concepc¢do de deterioragdo da democracia
subsidiada pela presenca das classes populares nas escolas, ruas e pragas, “[...]
denunciando a feiura do mundo e anunciando um mundo mais bonito.” O andncio de
algo ndo estatico, de uma luta coletiva pela democracia, esta Ultima corporificada pela

propria luta.

3 METODOLOGIA

Conforme descrito inicialmente, este texto refere-se as reflexdes subsidiadas por
uma investigagdo em andamento realizada em uma escola do campo, na qual temos
proposto a construcdo de atividades matematicas que possibilitem/influenciem que os
alunos compartilnem seus saberes e fazeres. Percebeu-se nesse trajeto, que inicialmente
seria necessario refletir sobre um ambiente escolar, uma “outra” concep¢do de sala de
aula que se propusesse a reconhecer a importancia desses saberes e fazeres em todo o
processo, do planejamento a avaliacdo. Repensar esse desenvolvimento mediado pelos
principios da etnomatematica poderia dar origem a uma pedagogia etnomatematica,
compreendendo “pedagogia” enquanto o oficio do ensino.

Para isso realizou-se aprofundamento tedrico nas tematicas citadas e estruturou-
se possiveis caminhos. Esses caminhos tentam trazer a tona o0s principios da
etnomatematica expostos nas particularidades que o sistema educacional apresenta

atualmente.

4 (RE) CONSTRUINDO CAMINHOS PEDAGOGICAMENTE
ETNOMATEMATICOS

Pedagogia etnomatematica? Nao como método de ensino mas como um olhar
“outro” sobre o ensino e a aprendizagem. Ndo como causa-efeito mas preocupando-se
com 0s contextos sociais que adentram a sala de aula e que ndo podem continuar a ser
silenciados. Por vezes as proprias estratégias pedagoOgicas selecionadas pelos
professores estruturam-se na predominancia de uma matematica académica, ou na sua
substituicdo por outras matematicas, ou ainda, a crenca de que essas outras matematicas
apenas ganhem presenca na sala de aula como conhecimentos que serdo substituidos

posteriormente ou utilizados como facilitadores.
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Por entender a necessidade de uma pedagogia (oficio do ensino) que reconsidere
a pluralidade que compde 0 espaco escolar e considerando que as diversas culturas ou
grupos/comunidades produzem formas outras de compreender e estar no mundo,
produzindo artefatos e mentefatos inerentes a sua sobrevivéncia e transcendéncia,
acredita-se que o0 espaco escolar precisa considerar esse saber/fazer, planejando e
criando mecanismos estratégicos para que esse aporte intelectual ganhe presenca, nao
em uma tentativa que esse saber/fazer substitua 0os demais, mas que ganhe espaco como
forma de compreender essa pluralidade.

Uma praxis que considere o saber/fazer de cada educando e que permita a
relacdo com novas informagdes, ja que esse todo se constr6i mediante a transformacéo,
ndo estatica. Uma fluidez que somente assim se faz se houver sentido. Uma criticidade
que é permeada pelo questionamento, reconhecimento e descobrimento, reconhecendo-
se a si proprio como sujeito produtor de saberes e fazeres e por isso mais do que capaz
da compreensdo, imersdo, transformacdo ao se deparar com saberes outros. De certo
modo, uma acdo emancipadora.

De acordo com D’Ambrosio (2008, p. 4), “A etnomatematica propde uma
pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a necessidades ambientais,
sociais, culturais, dando espago para a imaginagdo e para a criatividade.” Se justifica
pelo semeio de uma quebra de paradigmas, de uma ideologia pautada na existéncia de
um Unico corpo de conhecimento — o vigente. Praticas que impulsionam a criatividade,
a curiosidade pela descoberta, investigando a “normalidade” que estrutura o sujeito
social, mesmo que para isso burle crencas ou mitos inegaveis e busque nos saberes e
fazeres marginalizados fundamentos para compreenderem a existéncia de uma
sociedade plural. Encontrar caminhos que levem os estudantes a repensarem suas
condicdes sociais, de vida. Reconhecer as limitacdes impostas e que torna consequentes
suas expectativas de vida permitem desvencilhar-se da dominacéo.

Uma pedagogia etnomatematica precisa estar amparada na pluralidade.
Estruturar-se nas subjetividades e ser tdo especifica quanto os anseios e perspectivas que
se envolvem no universo de um educando. “Conhecer e assimilar a cultura do
dominador se torna positivo desde que as raizes do dominado sejam fortes. Na educagéo
matematica, a etnomatematica pode fortalecer essas raizes.” (D’AMBROSIO, 2001, p.

43).
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4.1 CONHECER/COMPREENDER - RECONHECER

Pode ser que, refletir sobre a realidade da educacéo basica, levando em conta os
desafios que sdo impostos ao educador, tanto o tempo que possui para “ensinar’” quanto
os fins que a sociedade espera obter mediante tal oficio possa resultar numa
racionalidade que distancia o cenario escolar de propostas que realmente almejem a
criagdo de um ambiente de trocas, onde os saberes e fazeres de educandas e educandos,
do docente e da matematica académica ganhem presenca.

Antes mesmo de delimitar nivel de ensino ou a disciplina a ser ministrada, o
docente, como qualquer outro sujeito que faca parte do corpo pedagdgico da escola
precisa conhecer a comunidade atendida, ndo somente identificar esteredtipos sociais e
enquadra-la em categorias existentes, mas realmente compreender a origem dos alunos,
a realidade das familias, seus anseios e perspectivas.

Se o tempo disponivel é tdo limitado para ministrar dezenas de conteudos de
forma superficial, como entdo os professores teriam tempo para desenvolver todo esse
processo diariamente?

O conhecer/compreender ¢ um “tempo” bem gasto, realizado nos primeiros
contatos com a comunidade escolar e com a turma. Aos poucos esse compreender ira se
aperfeicoando com o convivio escolar. O processo de reconhecer se faz de forma
consciente em um “pré” momento escolar e apos inconscientemente o professor vai se
apoderando de caracteristicas outras de seus alunos, na medida em que compartilham
seus saberes e fazeres mediante confianga ao descrever seus anseios e perspectivas ao
docente.

O professor ird cultuar essa reciprocidade em sala, pela fala e pelo exemplo,
fazendo do espaco escolar o compartilhamento das suas vivéncias enquanto sujeito
social e docente, lembrando que ambas implicam sua performance. Os alunos e alunas,
ao perceberem a forma como o professor se sente a vontade no partilhar e possibilita
essa abertura, aos poucos espera-se que também tenham a intencao de fazer o mesmo.

A sala de aula, se torna um espaco de partilha, da busca coletiva na solucdo de
problemas, no desvendar de curiosidades, na busca pela aprendizagem, na busca pela
compreensdo de concepgdes matematicas, na compreensdo das necessidades da
matematica académica. No reconhecimento da importancia dos contetdos curriculares e
do saber/fazer, cada qual compreendendo o seu papel na busca por uma vida digna em

sociedade.
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4.2 PLANEJAR/NAO PREVER

O professor se depara com um contexto plural que se estrutura por um lado pela
busca da partilha e, do outro pela lida com conteddos curriculares que evidenciam mais
uma estrutura “eurocentrada” de encaixar-se e ser reconhecido enquanto sujeito social,
do que a compreensdo de conhecimentos académicos sistematizados em diversas areas.

Evidenciar relacdes entre esses dois cenarios, que inicialmente se mostram
distintos, faz com que o professor repense a pratica pedagogica, estruturando assim uma
pratica que resista aos estereotipos de “aula”, mas que se torne um real e ativo momento
de compartilhamento e compatibilizagdo de comportamentos.

O professor ja ndo consegue prever e apontar de forma linear suas acbes. O
professor entdo aprende a sair dessa zona de conforto que se desenvolve mediante um
planejamento rigoroso. Aprende a se desafiar.

E desafiado nos questionamentos, na mediacdo, na busca por solucdes. O
momento juntos se torna mais uma discussdao em busca da vida plena do que a
memorizacdo de contetdos. A mobilizacdo mediada pelo professor se desenvolve na
busca por reconhecer a si préprio, compreender as causas que silenciam sua forma de
estar no mundo, as causas que desconfiguram a sua forma de ver o mundo. Causas
estruturadas em uma forma padronizada, hegemonica, epistémica que selecionar os
capazes de serem aceitos socialmente, e nessa busca incessante de reconhecer-se a
resistir as opressdes sociais, religiosas, raciais, econémicas etc. que vdo se apoderando
dos conhecimentos académicos como forma de entender esse outro “eurocentrado”, que
compreendendo-o e resistindo a opressdo. Por isso, 0s conhecimentos académicos sdo
tdo importantes quanto os saberes e fazeres de cada sujeito. Um estrutura sua visao de
mundo e o outro auxilia a compreender e se blindar frente a opresséo.

O professor s6 consegue se envolver nesse enxergar a si préprio, de ser antes de
ensinar a ser, mediante uma concep¢do de mundo outra, que compreende a opressao e
por compreender 0s seus resultados, busca rompé-la do ideal social, que por vezes seus

alunos anseiam.

4.3 DESENVOLVER

Antes de tudo, o “desenvolver” ¢ estar com o outro, em busca da paz, da alegria,

mesmo que seja em meio a luta e resisténcia.
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Esse momento se baseia no dialogo, numa discussdo que visa compreender o
mundo e juntos criarem formas de ser e estar nele pautadas nas especificidades de cada
sujeito que faz presenca.

O ouvir se torna o principal motivador daquele momento. Ouvir o que cada um
traz, a forma como considera relevante, seus anseios e perspectivas. O compartilhar
permite que o professor encontre possibilidades de problematizagdo, essa
problematizacdo permite que o professor também contribua com as suas experiéncias,
com os seus saberes e fazeres, com a forma como compreende 0 mundo. A partir dessa
partilha de experiéncias e saberes, o professor estabelece relagdes com os conteudos
curriculares, por exemplo, ao modelar um problema.

Caso os alunos ndo tragam situacfes a serem exploradas, o professor pode
propor situacdes gerais a serem tratadas pelos alunos. As situacdes gerais permitem que
os alunos possam procurar solucdes mediante seus saberes e fazeres, anseios e
perspectivas, pois a “resolugdo” dessas situagdes sdo livres, abertas, irdo requisitar que
sejam curiosos, criativos, que reflitam e contribuam.

Ao final dos momentos, ao final do didlogo, das impressbes que cada sujeito
obteve mediante a partilha de saberes e fazeres, cada um transformado pelo contato com
0 outro, transformard ou ndo o seu modo de compreender o mundo, caso perceba
necessario aperfeicoard seus saberes e fazeres. Ambos com autonomia e criticidade

construirdo seus conhecimentos.

4.4 AVALIAR

O professor precisa mobilizar os alunos a serem fiéis a eles mesmos, a nédo
submeter a si proprios a enganacfes na busca por status. No mesmo sentido em que
aprendem a aprender, aprendem também a serem éticos e criticos, observando e
vivenciando de forma racional. O avaliar representa um olhar critico diante de si
préprio, ao outro, aos momentos, as aprendizagens, aos saberes e fazeres, ao estar no

mundo e buscando uma vivéncia digna.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Compreende-se que a etnomatematica representa uma nova visao de mundo, que

antes de tudo busca a consolidagdo da paz, respeito, 0 bem ao outro, independente das
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diferencas. Somente pode-se pensar em desenvolver uma pedagogia respaldada nos
principios da etnomatematica, os professores que acreditam nessa visdo outra de se estar
no mundo com o outro.

Supera a contextualizacdo, a menc¢éo a outras culturas, 0 modo como podemos
identificar a matematica académica nas particularidades e tradi¢fes culturais de varios
povos. Sustenta-se na consciéncia do lugar que ocupa, representa o reconhecer engquanto
sujeito. Partir dessa consciéncia de si proprio permite que o aluno possa almejar outros
saberes e fazeres. Reconhecer que seus costumes representam saberes e fazeres
especificos da sua familia/comunidade e sensibilizar sobre a importancia do aprender,
um aprender que vai muito além da compreensdo e dominio da matematica académica,
mas a constituicdo de uma escola como espaco para o compartilhar da vida.

Ao partilhar essa vida, vidas, juntos!

Permitir-se a construcdo de caminhos a uma pedagogia etnomatematica
possibilitou reviver seus principios, na tentativa de enxerga-los no espago escolar. Um
espaco que revigore os saberes e fazeres de seus alunos ao invés de silencia-los. O
desenvolver deste texto permitiu repensar que tipos de intervencdes e atividades
pedagogicas serdo desenvolvidas nas proximas etapas da investigacdo, o quanto
precisam, antes de tudo, prezar pelo bem do outro.
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