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RESUMO

As concepcdes neoliberais tém adentrado o cenario educacional brasileiro em diferentes vertentes na
Gltima década para a formagdo do sujeito com base no desenvolvimento de competéncias e habilidades.
Sendo assim, este artigo propde-se apresentar o movimento do discurso pedagdgico neoliberal do
“aprender a aprender” presente nas tendéncias em Educa¢io Matematica. Diante disso, procurou-se
evidenciar um olhar critico sobre algumas das tendéncias propostas pela Educacdo Matemética, como, por
exemplo, a Educacdo Matemética Critica, a Modelagem Matematica e a Etnomatematica. Propostas
metodolégicas que carregarem em suas concepc¢des posicionamentos valorativos fundamentados nos
principios educacionais do construtivismo e escolanovismo. Pretende-se referenciar que as tendéncias em
Educacdo Matemética viabilizam em suas propostas metodolégicas uma valorizacdo excessiva do
conhecimento de cada estudante. Nesse sentido, o estudo realizado, revelou que o campo da Educagéo
Matematica foi sendo sedimentado por concepcfes que negam o estudante real e coloca em evidéncia o
estudante idealizado, a partir das bases psicolégicas que tém o objetivo de identificar os interesses
particulares e praticas dos estudantes em detrimento do conhecimento sistematizado.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Tendéncias em Educacdo Matematica; Lema aprender a
aprender; Neoliberalismo; Construtivismo e Escolanovismo.

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem o objetivo apresentar parte de uma pesquisa de doutoramento
defendida no programa de doutoramento da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais. Trabalho que propds analisar o movimento do discurso
pedagogico neoliberal do “aprender a aprender” propagado pelos Organismos
Internacionais presente nos documentos oficiais da Educacdo Basica e nas tendéncias

em Educacdo Matematica. A partir desse movimento, verificar se as tendéncias em
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Educacdo Matemaética estariam sustentando os pressupostos valorativos neoliberais do
“aprender a aprender” como proposta de formagao humana.

Este artigo propde-se apresentar o movimento do discurso pedagdgico neoliberal
do “aprender a aprender” presente nas tendéncias em Educacdo Matematica.

Diante disso, procurou-se evidenciar um olhar critico sobre algumas das
tendéncias propostas pela Educacdo Matematica, como, por exemplo, a Educacao
Matematica Critica, a Modelagem Matematica e a Etnomatematica. 1sso porque essas
tendéncias carregarem em suas concepc¢des metodoldgicas alguns posicionamentos
valorativos fundamentados em concepgbes construtivistas e escolanovistas
(GIARDINETTO, 1997; MEDEIROS, 2016).

Pretende-se referenciar que as tendéncias em Educacdo Matematica viabilizam
em suas propostas metodoldgicas uma valorizagdo excessiva do conhecimento de cada
estudante. Esse conhecimento surge, na maioria dos casos, por parte de dialogos entre
professor-estudante ou mesmo de observacBes do professor dos didlogos entre
estudante-estudante. Essa situacdo, quando colocada em pratica, acaba priorizando 0s
métodos ou 0s processos pedagogicos, ao invés dos conteddos cognitivos que levam em
consideracdo a existéncia de um conhecimento universal e mais sofisticado.

E nesse quadro que se encontram as concepcdes ditas inovadoras e progressistas,
que estdo afinadas com as demandas dos individuos e da sociedade contemporanea
fundamentada no que Duarte (2013) define pelo lema “aprender a aprender”, marcado,
segundo ele, pelos ideais e valores do neoliberalismo e p6s-modernismo que buscam,
antes de qualquer coisa, a retirada de uma das principais tarefas da escola: a
“transmissao do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos ao acesso
a verdade” (DUARTE, 2013, p. 5). Que em grande parte, na atualidade sdo orientadas
pelas pedagogias das competéncias, pelo professor reflexivo, a sala de aula invertida, as

metodologias ativas e pelo multiculturalismo.

2 OS PRINCIPIOS VALORATIVOS DO APRENDER A APRENDER

Duarte (2011a) destaca e analisa quatro posicionamentos valorativos sobre o
lema “aprender a aprender”. O primeiro deles, conforme o autor esta nas aprendizagens
gue o estudante realiza por si mesmo. Nesse sentido, estd ausente a transmissao, por
outros sujeitos, de conhecimentos e experiéncias, que é tida como a mais desejavel.

Com isso, ainda segundo Duarte, o aprender sozinho seria algo que contribuiria para o
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aumento da autonomia do individuo, ao passo que aprender algo como resultado de um
processo de transmissdo por outra pessoa seria algo que ndo permitiria a autonomia, e,
ao contrario, muitas vezes até poderia ser um obstaculo. O segundo posicionamento
valorativo relaciona-se a ideia de que é mais importante o estudante desenvolver um
método de aquisicdo, elaboracdo, descoberta, constru¢cdo de conhecimentos do que
aprender os conhecimentos que foram concebidos e elaborados pelo ser humano. O
terceiro posicionamento valorativo fundamenta-se no principio de que a atividade do
estudante, para ser verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e dirigida pelos
interesses e necessidades do proprio estudante.

Com o objetivo de diferenciar esse terceiro posicionamento valorativo dos dois
primeiros, verificou-se que,

[...] além de o aluno buscar por si mesmo o conhecimento e nesse processo
construir seu método de conhecer, é preciso também que o motor desse
processo seja necessidade inerente a propria atividade da crianca, ou seja, €
preciso que a educacdo esteja inserida de maneira funcional na atividade da
crianca, na linha da concepcdo de educacional funcional de Claparéde?
(DUARTE, 2011, p. 47).

Ja o quarto posicionamento valorativo consiste na obrigacdo da educacdo. Nesse
caso, a educacdo tem o dever de preparar os estudantes para acompanhar a sociedade,
que tem tido um acelerado processo de transformacdes, de forma que os conhecimentos
ditos como classicos, 0s conhecimentos que determinaram uma importancia na elevagédo
cultural e social para as transformacdes ndo sdo mais suficientes para 0s novos cidadaos,
que devem ser mais dinamicos. Isso porque os conhecimentos que hoje séo validados
como verdadeiros, amanhd podem ser superados, ou mesmo em poucos anos, talvez
meses. Portanto, uma educacdo centrada naquilo que de melhor foi produzida produzido
pelo ser humano nédo satisfaz as condi¢des neoliberais de sociedade. Assim, o “[...]
individuo que ndo aprende a se atualizar estard condenado ao eterno anacronismo, a
eterna defasagem de seus conhecimentos” (DUARTE, 2011, p. 47-48).

2 O objetivo da educagado funcional de Claparéde ndo seria, [...] “colocar nas maos da crianga todo o saber
de que podera um dia ter necessidade, mas fazer que sinta que prove, por experiéncia pessoal, o valor do
trabalho e do saber; nem degradar aos olhos da crianca a atividade humana, forcando-a a tarefas sem
relagdo com a sua vida” (CLAPAREDE, 1961 apud ARCE; SIMOES, 2007, p. 40). Assim, educagio
funcional aquela que era completamente fundada na necessidade e nos interesses psiquicos dela
resultantes e a escola que se adaptasse as peculiaridades do educando (ARCE; SIMAO, 2007).
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3 AS RELACOES ENTRE AS TENDENCIAS EM EDUCACAO MATEMATICA
E O LEMA “APRENDER A APRENDER?”

As tendéncias pds-modernas e as pedagogias de influéncias liberais no Ensino
de Matematica surgiram a partir das preocupac@es voltadas ao fracasso no aprendizado
da Matematica, que ndo conseguia preparar os cidaddos diante das novas competéncias
e habilidades exigidas pelo mercado. No que se refere ao saber matematico, este deveria
estar envolvido em saber tecnologia, estatistica, possuir espirito critico, intuicdo e
criatividade, além de competéncias e habilidades, cujo objetivo € preparar cidaddos de
acordo com o panorama econdémico mundial, com a producdo de bens cada vez mais
globalizada e a abertura de mercados internacionais. No entanto, observa-se que essas
propostas pouco tém conseguido se efetivar, conforme se pode identificar pelas
avaliacOes em larga escala.

Diante das dificuldades, percebe-se o surgimento de varias propostas
metodoldgicas com o objetivo de manter em vigéncia o desenvolvimento e a reproducao
do sistema capitalista. Conforme se tem buscado mostrar nesta tese, tal sistema é
caracterizado por uma quase total hegemonia das “pedagogias do aprender a aprender”,
com destaque para “o construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia
das competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia multiculturalista” (DUARTE,
2010, p. 33).

Dessa forma, esta secdo tem apenas o objetivo de mostrar algumas relacdes dos
principios valorativos fundamentados pelo lema “aprender a aprender” nas concepgoes
tedricas e metodologicas denominadas de tendéncias em Educacdo Matematica. Nao €
objetivo mostrar todas as relagdes, mas apenas pontuar algumas passagens que possam
demonstrar os devidos fins defendidos nesta tese de que as tendéncias em Educacdo
Matematica estariam sustentando 0s pressupostos valorativos neoliberais do “aprender a
aprender” como proposta de formacao humana.

Apesar de algumas das tendéncias em Educagdo Matematica procurarem realizar
uma critica ao sistema capitalista, elas, em grande parte, apenas buscam sustentar essa
realidade imposta. Essas tendéncias estdo fundamentadas por metodologias que nao
valorizam a socializagdo do conhecimento em suas formas mais elaboradas, mas sim no
desenvolvimento de conhecimentos que estejam relacionados a competéncias e
habilidades que apenas buscam dirigir e sustentar as formas neoliberais para 0 mercado,

conforme pode se observar nas diretrizes curriculares colocadas em pratica.
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A Educacéo Matemaética Critica € uma das tendéncias em Educacdo Matematica
que tem sido utilizada como uma poderosa teorizacdo para entender melhor como a
matematica escolar pode se aproximar e contribuir para uma educacdo mais
democratica, igualitaria e justa, sendo o professor dinamarqués Ole Skovsmose 0 seu
principal precursor.

Skovsmose, em varias de suas obras, tem tentado demonstrar a realizacdo de
uma critica a sociedade capitalista, de forma a considerar que a educacdo matematica
ndo pode ser definidora daqueles que tém ou ndo acesso a um futuro promissor numa
sociedade cada vez tecnoldgica e informacional. Segundo Skovsmose, ela a educagéao
matematica deve se tornar critica, permitindo também aos excluidos dessa sociedade ter
acesso a esse conhecimento que gera poder e acdo de formatar e reorganizar a sociedade
(SKOVSMOSE, 2003).

No entanto, suas bases tedricas metodoldgicas para que a educacdo matematica
seja critica estdo fundamentadas em principios educacionais da Escola Nova.
Skovsmose (2014) apresenta uma formulacdo pedagogica com base na elaboracdo de
projetos a serem desenvolvidos pelos estudantes. Ela é fundamentada na ideia de
sentido da acdo ou sentido da atividade, isto é, uma acdo que deve estar na
intencionalidade de quem executa, nesse caso, 0 estudante, de modo que essa
intencionalidade e depende de como ele encara suas proprias possibilidades na vida,
com o objetivo de revelar seus foregrounds e intengdes para construcdo da atividade.

Para isso, o professor deve realizar uma aproximacdo dos estudantes, isto &,
buscar uma perspectiva compartilhada envolvendo-os os estudantes, com o intuito de
estabelecer um ponto em comum que indicara que a aprendizagem possa ser entendida
como uma acdo, podendo ser associada como meta, decisao, plano, motivo, propoésito e
intencdo (ALRO; SKOVSMOSE, 2010). Nesse aspecto, o professor comeca a
desaparecer como pessoa em prol da atividade construtiva do estudante, a qual também
deve ter habilidade para levar o estudante a perceber que ele coloca perguntas
importantes e que tome consciéncia desses questionamentos. Em paralelo, pode-se
observar o protagonismo do estudante nas questdes de ser “responsavel” por sua
aprendizagem (FACCI, 2011).

Outro ponto de relacdo da proposta educacional tedrica de Skovsmose com as
pedagogias contemporaneas que respondem as demandas postas pelo neoliberalismo por
meio do lema “aprender a aprender” ¢ a visdo de Educagdo Matematica como parte do

processo global de preparacdo das bases para a sociedade informacional. Dessa forma,
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para o autor dinamarqués, a escola “deve dar acesso as reservas de conhecimento que
sdo importantes para manutencdo e aprimoramento de mecanismo que sustenta a
globalizagdo e a economia a ela associada” (SKOVSMOSE, 2014, p. 105).

Para Duarte (2011), essa adequacdo de um processo de globalizacdo e de
adaptacdo esta interligada ao intento mercadolégico mundial, em que € natural e
espontaneo tal desenvolvimento. Na realidade, a imagem que se estabelece para o
sujeito vincula-se a uma necessidade formativa de se preparar para 0 empreendedorismo
e a criatividade, isto €, entrar no movimento exigente do mercado de que tanto a nagédo
quanto como cada sujeito devem se adaptar e se preparar para as transformacoes
tecnoldgicas determinadas pelo capitalismo, principalmente na realizagdo de cursos de
formagdes continuas fundamentadas na ideologia educacional do “aprender a aprender”.
Assim, difunde-se a ideia de que o mais importante a ser adquirido por meio da
educacdo ndo é o conhecimento, mas sim a capacidade de constante adaptacdo as
mudangas no sistema produtivo.

Skovsmose procura ainda enfatizar a sustentacdo de uma formacdo universal que
tem como base apenas o desenvolvimento do conhecimento prévio do estudante, de
forma que é necessério incentiva-lo a buscar novos conhecimentos e, desse modo, passa
a ser capaz de se adequar a essas mudancas sociais. Caracteristica que pode ser
identificada na seguinte passagem da obra de Skovsmose de que a Educacdo

Matematica

[...] pode ser entendida como uma preparacdo universal para que 0s jovens
adgquiram certas competéncias, possivelmente com uma subjacente
obediéncia, relevante para suas futuras carreiras e para a eficacia de muitos
negdcios. Dessa forma, a educacdo matematica pode ser vista como uma
forma universal de integrar os alunos em certas perspectivas, discursos e
técnicas que sdo indispensaveis para os esquemas econdmicos e tecnoldgicos
atuais. E assim que a educagdo matematica pode desenvolver as dimensdes
funcionais de uma matematica (SKOVSMOSE, 2014, p. 105).

Pode-se afirmar, com base em Duarte (2011) e Saviani (2011), que a proposta
educacional de Skovsmose ndo permite aos estudantes acesso as técnicas mediadoras
que permitam a apropriacdo do saber sistematizado. Nessa concepcdo de Skovsmose, a
escola ndo caberia a tarefa de transmitir o saber objetivo, sistematizado, mas sim a
tarefa de preparar os individuos para aprenderem aquilo que deles for exigido pelo
processo de adaptacdo as alienadas e alienantes relagBes sociais sustentadas pelo
capitalismo contemporaneo, e ndo a superacao dessa sociedade imposta ao sujeito.

Além disso, € possivel identificar em varias passagens das obras de Skovsmose

proximidades com as acepcOes da Escola Nova, como, por exemplo, o estudante ser o
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centro do processo educacional; os problemas a serem tratados partem dos interesses
sociais vivenciados pelos estudantes; o ato de trabalhar com projetos (a tematizagéo ou
a reorganizacdo em projetos); o processo de ensino-aprendizagem é voltado para o ato
de comunicar, dialogar, de forma a compreender a realidade e as experiéncias
vivenciadas pelos estudantes; o curriculo ndo deve ser uma proposta rigida e estruturada
para ser seguida, mas sim um curriculo como documento politizado e democraticamente
construido com suficiéncia a emancipacdo (SKOVSMOSE, 2013, 2014).

A Modelagem Matematica é outra tendéncia que busca se orientar nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos escolanovistas e construtivistas, ou seja, no
ideario “aprender a aprender”, no sentido de estudar a partir de modelos — produto —
para construir modelos — processo de forma a oportunizar a formacdo de sujeitos
criticos e reflexivos (MAGNUS, 2018) diante do avanco do pensamento pds-moderno e
multicultural, principalmente no trabalho a partir dos temas transversais com o
langamento dos PCNs que proporcionaram e intensificaram no sistema educacional
brasileiro a producdo de uma visao relativista e utilitarista do conhecimento.

No mundo, principalmente no Brasil, a Modelagem Matematica viralizou-se
como uma das principais propostas metodoldgicas mais democréaticas para ensino-
aprendizagem, de forma a contribuir para a construcdo do pensar matematico que deve
ser desenvolvido pelo aluno, cabendo ao professor ser responsavel por orientar o
processo de ensino-aprendizagem e pela formalizacdo do novo conhecimento.

Sobre essa questdo, verificou-se que

[...] as atividades de Modelagem seriam desenvolvidas através do “fazer”
para chegar ao “saber”. Elas se constituiriam na agdo de refletir, de fazer, de
construir. Com foco no fazer e construir, o papel do aluno seria (re)definido,
ele passaria a ser agente do processo, e seria incluido como um todo na
experiéncia. Na Modelagem a aprendizagem passaria a ser vista como algo
realizado pela pessoa que aprende. Além disso, as experiéncias e
conhecimentos [dos alunos], adquiridos ou ndo formalmente, sdo essenciais
para o decorrer do processo. Se ha um deslocamento no papel do aluno, o
qual passa a ser ativo no desenvolvimento das atividades de Modelagem
através da construcdo dos modelos, o professor também teria um novo papel.
A Modelagem exige do professor uma nova postura com relacdo ao ensino,
do ser depositario do conhecimento para assumir um papel de facilitador
(MAGNUS, 2018, p. 162).

Essa seducdo incide sobre a vertente estabelecida pela crise do Ensino de
Matematica que preponderava na educagdo brasileira no inicio dos anos 1980,
constituida pelos seguintes enunciados: “os alunos tém dificuldade na aprendizagem da
Matematica” e “a Matematica ¢ distante da realidade”, por parte dos educadores
matematicos. Assim, diante dessas repercussdes educacionais, surgem os “modismos
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pedagdgicos” (ROSSLER, 2006), que evidenciam a centralidade do aluno nos processos
de ensino-aprendizagem e a constru¢do autbnoma dos conhecimentos. Isso fez com que
as tendéncias educacionais se ramificassem em diferentes metodos como ferramenta de
ensino-aprendizagem, conforme destacam Kluber e Burak (2008).

O professor facilitador da aprendizagem é outra caracteristica marcante na
educacdo brasileira virilizada pelas pedagogias do “aprender a aprender”. Essa
especificidade foi constatada na teorizacdo das tendéncias em Educacdo Matematica.

Além da Educacdo Matematica Critica e da Modelagem Matematica, pode-se
também identificar outros tragos da revolucao da pedagogia do “aprender a aprender” na
Etnomatematica, tendo como um dos principais difusores 0 matematico e educador
D’Ambrosio, que esta vinculado a tendéncia socioetnocultural. Trata-se de uma
proposta que retrata a matematica como ndo pertencente nem relacionada a visdo de
uma ciéncia pronta e acabada, desconectada do mundo real, sendo compreendida como
um saber prético, relativo e produzido historica e culturalmente nas diferentes praticas
sociais. 1sso ocorre com base em um modelo de aprendizagem matematica escolar cujas
aprendizagens acontecem no cotidiano do aluno.

A Etnomatematica, ainda, é uma das tendéncias em Educacdo Matematica que
tem uma supervalorizacao do pluralismo da matematica. De acordo com Clareto (2002),
“[...] a Matematica ¢ uma manifestacdo cultural, e que cada cultura se manifesta
diferentemente, assim como ocorre com as diferentes manifestacdes culturais de uma
comunidade (como a musica, as artes em geral, as cosmologias)”. Assim, existem varias
maneiras de se manifestar a matematica, de modo que ““[...] cabe a educacdo matematica
estabelecer seus principios (inegociaveis) para que se possa, com a cautela necessaria,
formar essas parcerias, buscando formas de negociacao” (MIGUEL et al., 2004, p. 92).
Diante dessas propostas, percebe-se que o Ensino de Matematica escolar ou da

Educacdo Matemaética favorece um

[...] forte apelo a valorizagdo das diferengas que leva a contetidos escolares
“pluralizados” com a relativizagdo das verdades cientificas, os conteudos
escolares sdo vistos como producdes culturais das popula¢@es. Com a questao
dos descentramentos do sujeito, podemos vislumbrar que a aprendizagem néo
estd baseada unicamente na racionalidade. Ela é ndo linear. Ela é complexa
(CLARETO, 2002, s.p.).

Como se Vvé, é um fato que pode ser identificado nas diversas passagens e

citacOes referentes a definicdo de Etnomatematica, conforme se pode observar:

A Etnomatemética lanca méo dos diversos meios de que as culturas se
utilizam para encontrar explicacbes para a sua realidade e vencer as
dificuldades que surjam no seu dia a dia. Em todas as culturas, porém, nessa
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busca de entendimento, acaba-se tendo necessidade de quantificar, comparar,
classificar, medir, o que faz surgir a Matematica, espontaneamente. E proprio
do ser humano, ao pegar dois objetos, por exemplo, imediatamente tentar
compara-los, dar-lhes qualidade — como peso, forma, tamanho, cor —
organiza-los de alguma maneira. Tem-se uma coisa s6, 0 homem também
tenta explora-la, examina-la, classifica-la (D'AMBROSIO; VADIGA, 1993,
p. 10-11 apud GIARDINETTO, 1997, p. 136).

Dessa forma, as tendéncias em Educacdo Matematica demonstram uma proposta
critica da sociedade por meio da elaboracdo de suas praticas. Com bases teoricas
fundamentadas em processos educacionais relacionados as tendéncias progressistas
libertadoras ou libertarias, em que professores e estudantes, mediatizados pela realidade
que apreendem e da qual extraem o conteldo de aprendizagem, buscam sua
fundamentacdo em questionar concretamente a realidade das relacdes do ser humano
com a natureza e com outros seres humanos, visando a uma transformacéo, resultando-
se, assim, 0 entendimento de uma educagéo critica (LIBANEO, 2014).

Contundo, as tendéncias em Educagdo Matematica compactuam para a
preparacdo dos estudantes aos moldes sugeridos pelas propostas educacionais
organizadas pelos Organismos Internacionais fundamentadas nos objetivos do capital
humano difundidos no campo educacional pelo lema “aprender a aprender”. No sentido
de priorizar a énfase no sujeito, na predominancia de métodos de ensino-aprendizagem
que partem da sua autonomia e da sua vontade, no espontaneismo do senso comum e da
cotidianidade a ele inserida. Desse ponto de vista, a atividade se vincula a um fazer
imediato e, por isso, dispensa a discussdo dos conceitos e teorias, buscando estar
relacionada, em grande parte, as propostas da supervalorizagdo do saber cotidiano ao

invés do saber objetivo, isto é, o saber sistematizado, universal (SAVIANI, 2011).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse sentido, o estudo realizado, revelou que o campo da Educacdo
Matematica foi sendo sedimentado por concepgdes que negam o estudante real e coloca
em evidéncia o estudante idealizado, a partir das bases psicoldgicas que tém o objetivo
de identificar os interesses particulares e praticas dos estudantes em detrimento do
conhecimento sistematizado. Nesse caso, 0s interesses praticos e as experiéncias
cotidianas sé@o 0s objetivos a serem alcangados pelos estudantes, defendidos pelos

pesquisadores escolanovistas e construtivistas.
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Outro critério observado na relacdo das tendéncias em Educacdo Matematica
estd na miscelanea de teorias cujo campo se apropriou para fundamentar suas
concepcdes. Verificou-se flexibilidade do pensamento p6s-moderno, na visdo de Miguel
et al. (2004), a Matematica ndo seria um conjunto de objetos que suportam tratamentos
distintos, mas sim um conjunto de préticas sociais determinadas exatamente por esses
tratamentos aos supostos objetos matematicos. Por essa concepcdo, constata-se a
existéncia da criacdo de varias matematicas, a saber: matematica académica, matematica
escolar, matematica do cotidiano, matematica do professor de matematica, matematica
do pedreiro, entre inimeras outras familias de matematicas. Questfes como essas que
permitiram e levaram a determinacdo da Etnomatematica com uma proposta
metodoldgica importante no ensino e aprendizagem da Matematica, em que se tem o
objetivo de compreender, entre outras coisas, “as praticas matematicas de determinadas
comunidades, investigando como usa esse conhecimento extraescolar no ensino escolar
da Matematica, com intuito de tornar o aprendizado mais interessante, significativo etc.”
(SILVA; SILVEIRA, 2013, p. 125).

Dessa forma, pretende-se afirmar, que no processo de desenvolvimento das
tendéncias em Educacdo Matemética ndo se identifica, por parte das concepcles
tedricas, o0 processo de homogeneizacao do conteudo sugerido por Agnes Heller ( 2008)
e Newton Duarte (2013). Nesse caso, ndo se tem a preocupacdo de mostrar que o estudo
¢ um “trabalho muito fatigante com um tirocinio particular proprio, ndo sé muscular-
nervoso, mas intelectual: é um processo de adaptacdo, € um habito adquirido com
esforco, aborrecimento € mesmo sofrimento” (GRAMSCI, 2011, p. 228). Além disso,
buscam-se mostrar apenas o pratico e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que busquem “fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva
em expansdo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de
valores que legitima os interesses dominantes” (MESZAROS, 2008, p. 15). Assim,
conforme afirma Mészaros, “em lugar do instrumento da emancipacdo humana, agora ¢
mecanismo de perpetuagio e reprodugdo desse sistema” (MESZAROS, 2008, p. 15).

Além disso, se tem determinado a importancia de uma supervalorizagdo de
contetidos que estejam relacionados a um valor funcional, pratico-utilitario e imediato,
isto €, devem ser aplicados diretos e imediatos na vida fora da escola e, claramente,
estdo associados a realidade da qual o aluno advém. Conforme se pode perceber em
D’Ambrosio, quando ele questiona “Por que ensinar matematica?” e “Como ensinar

matematica?”. Para D’ Ambrosio (1986, p. 63), a resposta a essas questdes deve ser
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encontrada “num contexto sociocultural, procurando situar o aluno no ambiente de que
ele é parte, dando-lhe instrumentos para ser um individuo atuante e guiado pelo
momento sociocultural que ele esta vivendo”.

Observa-se assim, de acordo com a analise de Duarte, que o social e o cultural,
ou como D’Ambrosio (1986) denominou de sociocultural, estdo reduzidos a ideia da
existéncia de uma cultura prépria, que esté relacionada ao grupo do social ao qual o
estudante pertence, isto ¢, “uma cultura propria ao seu meio social imediato, ao seu
cotidiano” (DUARTE, 2011, p. 117). Proposta que nao ¢ compativel, com a ideia de que
escola estaria relacionada ao papel de transmitir os conhecimentos de valor universal
com o principal objetivo de promover o desenvolvimento das funcbes superiores,
conforme defende a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural, isto

¢, a formacao do ser humano omnilateral.
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