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RESUMO

O presente trabalho propde investigar as a¢des transformadoras da significagdo dos conceitos matematicos
em um grupo de professores em formac&o inicial da Universidade Federal de Goias em atividade de ensino
no Clube de Matematica para que possamos superar a concep¢ao que esta arraigada na formagéo em que o
processo de ensinar e de aprender se constitui, para iSso pensaremos 0s processos de desenvolvimento
humano a luz da Teoria Histérico-Cultural em que o trabalho pedagdgico organizado intencionalmente nas
acles objetivas do meio. O objetivo principal da investigacdo é buscar indicios para compreender o
processo de significacdo do conhecimento matematico em professores de matematica em formacéao inicial.
Propomos sistematizar um estudo sobre a forma de pensar e organizar o ensino atrelado a Teoria Histdrico-
Cultural para responder a seguinte questdo investigadora: Como ocorre 0 processo de significacdo acerca
do conhecimento mateméatico em futuros professores de matemaética e colaboradores do Clube de
Matematica? Para organizacdo e desenvolvimento da investigacdo realizamos um estudo formativo
pautado no processo de aprendizagem em que 0s sujeitos serdo envolvidos em uma atividade docente de
elaboracdo, desenvolvimento e reelaboracdo de situacbes desencadeadoras de aprendizagem no Clube de
Matematica.
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1 INTRODUCAO
Esta pesquisa emerge da necessidade de conhecer-nos diante do papel social que

abarca nosso trabalho, o fazer do professor de matematica, as contribuicGes e
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Comunicacao Cientifica

responsabilidades que nos cercam nesse contexto. Neste sentido, conhecer-nos
primeiramente como homens que buscam humanizacgéo por meio de relagdes com o0 meio

gue nos cerca. Sobre isso, Lanner de Moura e outros apontam que:

Ao nascer 0 homem é apenas matéria organica. Flui na totalidade e pela
totalidade, misturado com ela, compondo a unidade universal. O universo é o
nimero Um do qual faz parte o organismo do homem, seja como individuo,
seja como espécie. [...] A admissao do real objetivo, fora do sujeito, que ndo é
prolongamento do seu corpo organico, implica a génese do nimero dois. O
homem continua um, mas deixa de ser Unico. Agora passa a existir o dois: 0
universo fora do homem um, o externo com o qual o um tem de relacionar-se
para viver. (LANNER DE MOURA et al., 2016, p. 40)

Conforme as ideias de Leontiev, quando nasce, o ser bioldgico ndo tem subsidios
suficientes para viver em sociedade com os outros, por isso, é imprescindivel que ele se
aproprie de um modo de ser homem. E como ele se apropria desse modo? “O individuo
é colocado diante de uma imensidade de riquezas acumuladas ao longo dos séculos por
inumeraveis geragdes de homens, os inicos seres, no nosso planeta, que sao criadores”.
(LEONTIEV, 1978, p.267).

Esse processo é concebido por meio de apropriacédo das condi¢cdes humanas que
necessita do desenvolvimento histérico da sociedade humana e de suas manifestacoes
como um conjunto de respostas para melhor satisfazer suas necessidades e assim
apropriar-se do meio cultural. O homem pode apreender a cultura ja constituida pelo seu
povo até o momento de sua necessidade, como também pode criar elementos para
renova-la, ja que a cultura é um fator de humanizagéo e o ser humano s6 se desenvolve
enquanto homem porque vive uma sociedade cercada de cultura. E o que da sentido a
vida dos seres humanos.

Neste contexto, a educacdo escolar se torna responsavel pela organizacdo e
sistematizacdo do desenvolvimento humano. A escola permite a constituicdo de um
organismo Vvivo, coletivo e consciente acerca dos processos de formacédo dos individuos
a partir de uma organizagédo intencional do ensino, que possibilita aos sujeitos a
apropriacdo da cultura humana. “Nesse sentido, a escola € institui¢do privilegiada no que
diz respeito as possibilidades de humanizag¢do do homem.” (RIGON; ASBAHR;
MORETTI, 2010, p.29).

Sabendo disso e com desejo de transformagéo social, por meio da educacgéo
escolar, nos propusemos a repensarmos o papel da escola, sua constituicdo e agdes que a
cercam. Sabemos também o qudo complexo é intervir neste espaco pelas indmeras

varidveis envolvidas. Contudo, movidos pela necessidade e inquietagdes pessoais
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consideramos nesta investigacdo uma parte significativa do todo. A formacéo inicial do
professor de matematica € uma das variaveis. Para além de nossa subsisténcia emergiu
esse movimento de investigacdo, da producdo de nés mesmos enquanto professores de
matematica, em busca de um trabalho docente ndo alienado, j& que a realidade social

caminha em vias contrarias.

2 A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA E O
CONHECIMENTO MATEMATICO

Ao discutir sobre a formacdo dos individuos, por meio da mais graduada
possibilidade de seu desenvolvimento, pensemos entéo, na pratica docente do professor
de matemética em formacdo inicial, que se torna responsavel pela media¢do dos
conhecimentos cientificos como designada ao papel das instituicGes de ensino e que sao,
para nds, formas de humanizagdo dos sujeitos pelo seu contexto historico e social por
meio da apropriacdo do conhecimento para buscar maneiras de explicar, conhecer e

interpretar o mundo. Pois, segundo Longarezi e Franco:

[...] 0 que permite 0 homem passar da consciéncia social para a individual é o
processo de apropriagdo dos conhecimentos humanos produzidos
anteriormente pelas geracdes que o precederam, que ocorre mediante sua
atividade em determinado contexto histérico e social (LONGAREZI;
FRANCO, 2013, p.83).

Assim, o professor, sujeito responsavel pelo processo de ensino, deve
compreender o trabalho docente como mediacdo do conhecimento, que influencia a
constituicdo dos alunos por meio da necessidade humana e da apropriacdo cultural. Este
trabalho também deve ser uma atividade intencional consciente e internalizar esses
elementos que compBem sua atividade pedagdgica que podem oportunizar o
desenvolvimento humano, como afirmam Moretti e Moura (2010, p. 347) que o trabalho
docente “traduz-se como sendo a atividade humana intencional adequada a um fim e
orientada por objetivos, por meio da qual o homem transforma a natureza e produz a si
mesmo”.

Conforme aponta Cedro 2008:

[...] a formacéo dos docentes demonstra ser um processo incompleto, que néo
consegue superar as praticas educativas estereotipadas e rotineiras vinculadas
a uma perspectiva tradicional do ensino. Tampouco, consegue propiciar uma
aprendizagem que seja capaz de oferecer ao individuo a possibilidade de se
apropriar dos conhecimentos necessarios a sua formacédo como homem livre e
universal. Em sintese, a formacao docente ndo consegue propiciar ao professor
0 entendimento do que é a docéncia. Dentro desse processo, em nenhum
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momento os individuos percebem o significado e o sentido do trabalho docente
(CEDRO, 2008, p. 46).

Isso se d&, pois segundo Libaneo (1999, p. 260-261) “as transformagdes das
praticas docentes sé se efetivam na medida em que o professor amplia sua consciéncia
sobre a propria préatica, a da sala de aula e a da escola como um todo, 0 que pressupde
conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade”.

No movimento dialético entre o ser bioldgico e o ser social a busca pela satisfacao
das necessidades humanas cria caminhos para novas necessidades, e essas novas
necessidades tém caréncias e obstaculos que perpassam o desenvolvimento de
conhecimentos cientificos, dentre eles, 0s que descrevem a Matematica.

Segundo Caraca (1951):

[...] A Matemética possui problemas proprios que ndo tem ligacdo imediata
com os outros problemas da vida social. Mas ndo ha divida também de que
seus fundamentos mergulham tanto como os de outro qualquer ramo da
Ciéncia, na vida real; uns e outros entroncam na mesma madre. (CARACA,
1951, p.14)

O desenvolvimento do conhecimento matematico permeia dois campos conforme
expressa-se pela dialeticidade: de um lado é concebido como necessidade de resolver
problema, e do outro, permite produzir significados que influenciardo a ciéncia como
ferramentas para novos problemas criados na atividade humana.

A Matematica permeia um objetivo social que, segundo Moura (2007) é derivada
de uma necessidade que suscita do coletivo em que o individuo se apropria de novas
sinteses que sdo geradas ao solucionar os problemas. Assim, as necessidades geram a¢des
e operacdes que, ao serem construidas com instrumentos, potencializam a vida humana
por meio do conhecimento.

Diante disso, pretendemos superar a concepc¢do que esta arraigada na formacao
docente em que o processo de ensinar e de aprender se constitui como papel social. Para
tanto, entendemos que 0s processos de desenvolvimento humano por meio de um trabalho
pedagbgico organizado intencionalmente nas acgdes objetivas do meio e “as agdes
pedagdgicas de maneira que 0s sujeitos interajam entre si e com 0 objeto de
conhecimento” (MOURA, 2002, p.159) sao adequados e coerentes com o nosso modo de
pensar sobre a escola e sobre o desenvolvimento humano.

A hipoOtese desta investigacdo € a propor estratégias relevantes para o propdésito
de compreendermos a escola como espaco para apropriacao de conhecimentos cientificos

que foram e estdo sendo construidos por nés humanos ao longo da historia melhorando
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qualitativamente o processo de formacao inicial de professores que sdo 0s sujeitos,

também, responsaveis pela apropriacdo da cultura humana.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nossos esforcos nos direcionaram para estudarmos um detalhe crucial na relacao
conhecimento cientifico e atividade docente, a significacdo do conhecimento matematico
de professores em formacéo inicial, por meio de um espaco formativo.

Em nossa concepcdo, a matematica escolar e a matematica académica ndo séo
conhecimentos diferentes, elas partem do mesmo principio, em buscas das mesmas
respostas e mesmas necessidades, por isso, faz-se necessario a articulacdo do processo de
formacdo na licenciatura com as questfes postas pela pratica docente escolar em relacéo
ao conhecimento matematico, mais do que tentar integrar a pratica escolar uma formacéo
especifica orientada pela matematica cientifica.

Pensando nisso, nossa proposta é interpretar as situacdes vivenciadas em um
espaco formativo para buscarmos respostas para a questéo central da investigacdo: Como
ocorre 0 processo de significacdo acerca do conhecimento matematico em futuros
professores de matematica e colaboradores do Clube de Matematica? Cujo objetivo
principal da investigacao é buscar indicios para compreender o processo de significacao
do conhecimento matematico, em professores de matemética em formagcé&o inicial.

Para tanto, a metodologia desenvolvida nesta investigagdo mobilizou um grupo
com acdes coletivas dentro de um espaco formativo com duracdo de um ano letivo. A
proposta foi realizada com os estudantes do curso de Licenciatura em Matematica, da
Universidade Federal de Goias, colaboradores do projeto Clube de Matematica, desta
mesma instituicéo.

Entendemos esse procedimento metodologico como um espago estruturado
intencionalmente por meio dos pressupostos Teoria Historico-Cultural partindo da
necessidade de organizacdo o ensino, a disposi¢do que nos possibilitou desenvolver os
estudos com quatro estudantes da Licenciatura em Matematica.

A formacdo inicial de professores de matemética deve ser compreendida como
um processo de transformac&o continua que ocorre interac6es sociais ao longo da historia
dos futuros professores, sendo que tais interacdes sdo compreendidas por fatores

bioldgicos, psicoldgicos, historicos e culturais, conforme o item discutido anteriormente.
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Assim, podemos dizer que os sujeitos transformam o ambiente e, a0 mesmo tempo, esse
ambiente transforma-os, alterando seus comportamentos ante a experiéncia vivida.

Neste sentido, com essa perspectiva, nossa pesquisa se desenvolveu na
Universidade Federal de Goids, com um grupo de quatro estudantes participantes do
projeto Clube de Matematica.

As acdes que subsidiaram nossa analise aconteceram em um grupo de estudos que
contava com a participacdo dos quatro estudantes, a pesquisadora e o professor orientador
desta investigacdo e também coordenador do projeto. O objetivo do grupo era promover
discussdes acerca do movimento Idgico-histérico do conhecimento matematico - mais
especificamente da geometria - que era nosso foco devido as manifestacfes apresentadas
em nossa justificativa.

Os encontros do grupo de estudos aconteceram durante todo o ano letivo de 2017,
contando com um encontro semanal com duracdo média de quatro horas. Conforme a
apresentacdo do projeto, as acdes do Clube de Matematica concretizavam-se também em
outros momentos, como reunides de planejamento, avaliacdo e intervencdo nas escolas.
Mas devido as condi¢des objetivas de nossa pesquisa, nos concentramos neste momento
aparte dos outros, mas que se interconectavam em valiosos aprendizados.

Ao longo de todo o ano letivo de 2017, tivemos vinte encontros formativos com
0 grupo de estudos, sendo 10 no primeiro semestre, cujo objetivo era estudar alguns
aspectos tedricos que permeiam as a¢cdes do Clube de Matematica, como por exemplo,
Atividade Orientadora de Ensino, constituicdo da identidade docente, movimento légico-
historico de conceitos matematicos, entre outros assuntos da Teoria Historico-Cultural. E
mais 10 encontros no segundo semestre, cujo objetivo era estudar aspectos da historia da
geometria e encontrar elementos que pudessem nos ajudar a compreender como se
estruturavam as atividades do projeto.

O objetivo principal da investigagdo com estes encontros do grupo de estudos era
apreender o fendbmeno da transformacdo em meio ao processo de significagdo que os
futuros professores de matematica ao longo de todo o processo que permeiam as ideias
sobre a constituicdo do conhecimento matematico. Para tanto, julgamos necessario para
a obtencdo dos dados uma entrevista inicial com os sujeitos antes de iniciarmos 0s
estudos, 0s 20 encontros do grupo, entrevista ao final de todo o processo formativo, além

dos relatos de experiéncia dos estudantes nas intervengdes nas escolas.
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A primeira entrevista se deu de forma semiestruturada, contando com dez
perguntas sobre a vida académica dos estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica, os motivos que os levaram a tal escolha, quais as perspectivas acerca do
conhecimento matematico propriamente dito, como as pessoas aprendem matematica e o
papel do professor diante do processo de ensinar e aprender matematica. A segunda
entrevista foi uma reestruturacdo da primeira com o mesmo sentido. Ambas foram
gravadas em audio visual. Os sujeitos participaram destas, individualmente.

Os vinte encontros formativos aconteceram na sala de reunifes de projetos do
Laboratério de Educacdo Matematica da universidade, onde também foram feitas
gravacdes em audio-video de toda a formacdo. As reunides sempre eram divididas em
dois momentos, o primeiro diz respeito aos relatos trazidos pelos sujeitos em participacédo
nas escolas pelos projetos e 0 segundo discussdes acerca de algum texto lido previamente,
o qual acompanhavam tarefas de sinteses e reflexdes como mapa conceitual, nuvem de
palavras, esquemas, entre outros.

Além de todas as transcri¢es dos encontros e entrevistas, contamos também com
um diario de bordo em que 0s sujeitos se expressam, por meio da escrita, conforme suas
conexdes com as vivéncias nas acoes do projeto em si, elaborar e avaliar as atividades
orientadoras de ensino do Clube de Matematica, as experiéncias com as criancas e as
contribui¢cdes com a formacdo. Outro instrumento ainda ndo mencionado, diz respeito as
narrativas elaboradas pelos sujeitos investigados, foi solicitado, em dois momentos
durante a pesquisa, a elaboracdo de textos narrativos com objetivo de relacionar os
estudos formativos com as a¢fes no Clube de Matematica.

Com isso, pudemos evidenciar na analise 0s processos de desenvolvimento e
apropriagdo da proposta feita nos encontros formativos. Tais instrumentos
proporcionaram ndo somente um universo rico para a génese dos episédios de ensino que
serdo apresentados mais adiante, mas, especialmente, elementos para que se pudesse
configurar o objeto de estudo e buscar respostas para 0 nosso problema.

De maneira geral, podemos caracterizar os encontros formativos do grupo de
estudos como qualitativos em relacdo aos dos dados obtidos, em consonancia aos
processos de apropriagdo de conhecimentos matematicos pelos individuos inerentes a
formacéo do professor e pela constitui¢do da identidade pedagdgica, e pela participacdo

ativa da pesquisadora na aprendizagem dos individuos.
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Com base nisso, compreendemos assim como afirma Dias e Moretti, que uma
proposta de trabalho deve colocar os futuros professores em atividade de ensino (DIAS,
2007; MORETTI, 2007) que segundo Leontiev, o sentido que o individuo da para sua
atividade constitui sua propria atividade (LEONTIEV, 1978). Como resultante, podemos
afirmar que o professor conseguira atribuir sentido aos elementos diversos de sua
atividade docente se estiver envolvido em uma atividade de ensino, pois 0 motivo
principal da sua atividade (ser professor) ¢ o ensinar. Desta forma, “estando o professor
em atividade de ensino, as acdes que ele propde visam responder a sua necessidade de
organizag¢ao intencional do ensino” (MORETT], 2007, p. 104)

Tendo em vista as proposi¢des de Leontiev, afirmadas por Moretti, 0 objetivo da
atividade de ensino, possibilita a superacdo do entendimento de que ela possa ser uma

mera “dinamica” utilizada para entreter os estudantes. O que leva o professor a

Planejar suas a¢@es prevendo a necessidade de momentos de produgdo
em grupos e de socializa¢Bes de tais produc¢des ndo apenas como uma
“dindmica” para inovar suas aulas, mas porque entende que tais
estratégias criam condi¢cBes para que se estabelecam mediagdes
necessarias entre alunos e o conhecimento de forma que se dé a
aprendizagem por meio das apropriacBes que 0s sujeitos estabelecem
sobre conhecimentos que sdo construcBes sécio-histéricas (MORETTI,
2007, p. 104).

A anélise foi elaborada por meio dos pressupostos tedricos envolvidos em toda a
investigacdo, os quais nos subsidiam nossa base em todo 0 movimento que constitui essa
pesquisa. Apresentaremos a producdo da analise por meio da proposta ja demarcada pela
Teoria Historico-Cultural. A saber, unidades de analise, episddios, cenas e flashes.

4 ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante de tal proposta, esperamos contribuir, por meio dos encontros formativos
com futuros professores de matemaética realizados nesta investigacdo, com estratégias
relevantes para o propdsito da apropriacdo de conhecimento matematico melhorando
qualitativamente o processo de formacao inicial de professores que sdo 0s sujeitos,
também, responsaveis pela apropriacéo da cultura humana.

Uma sintese das a¢Oes formativas realizadas nessa pesquisa que foi desenvolvida
durante o ano letivo de 2017, que se efetivaram em 56 horas de estudos, com os estudantes
do curso de Licenciatura em Matematica, o orientador desta investigacdo e a

pesquisadora.
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As unidades de analise para a sintese do trabalho dando énfase no objetivo de
conectar indicios para compreender o processo de significagio do conhecimento
matematico, em professores de matematica em formacdo inicial, cujo pergunta
investigativa é: como os futuros professores de matematica atribuem o processo de
significacdo do conhecimento matematico por meio dos pressupostos tedricos envolvidos
no Clube de Matematica? Passamos, entdo, a discorrer sobre os elementos constitutivos
dessa investigagéo.

As unidades de analise que destacamos para a sintese e que pensamos responder
o movimento do fenémeno estudado na formacao inicial de professores de matematica

Sao:

41 O MOVIMENTO LOGICO-HISTORICO NA SIGNIFICACAO DO
CONHECIMENTO MATEMATICO

Esta unidade se faz necessario na compreensdo do fenémeno, pois, os professores
participantes da pesquisa foram mobilizados perante uma organizacdo de acOes
formativas com base nos principios da atividade de estudo. Neste sentido, como
propomos a eles, pensar em uma organizacdo do ensino para a Educacdo Basica como
forma de promover condi¢des para que o professor conheca a multiplicidade que cerca o
conhecimento matematico por meio do Movimento Ldgico-Historico dos conceitos,
tendo em vista que o conhecimento é produzido pelo ser humano, na histdria, partindo de
suas necessidades de convivéncia em sociedades.

Logo, pensar na organizacdo do ensino de matematica de modo adequado significa
também levar em conta aspectos de sua producédo logica e historica que condiz com as
necessidades para que 0s homens se apropriem para humanizar-se. Segundo Radford, o
movimento l6gico-historico “¢ uma questao de compreender melhor a natureza do
conhecimento matematico e de encontrar, dentro de sua estrutura historica, novas
possibilidades de ensino” (RADFORD, 2011, p. 44).
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42 A COLETIVIDADE NO PROCESSO DE SIGNIFICACAO DO
CONHECIMENTO MATEMATICO

Acreditamos que o processo de significacdo do conhecimento matematico pelo ser
humano se da no cerne da atividade coletiva entre 0s sujeitos o que caracteriza as acoes
individuais para transforma-las em acdes humanas. Portanto, pelo desenvolvimento por
meio da coletividade, o homem torna-se capaz de produzir sentido, capaz de relacionar
0s motivos da atividade aos objetos das acOes realizadas e aos objetivos que se pretende.
Além disso, a atividade do professor esta ligada diretamente com a formac&o de conceitos,
0 que nos leva a pensar sobre a constante transformacao do professor em sua atividade
dotada de significacdes que lhes sdo proprias, mas que também emergem como produto
historico-cultural da sociedade. Pensando também na estrutura e organizacdo teorico-
metodoldgica em que se baseia o Clube de Matematica e a constituicdo do grupo de
estudos das acdes formativas que desenvolvemos, supomos que a coletividade foi um
elemento importante e mobilizador nos debates acerca do processo de significacdo do

conhecimento matematico.

4.3 A COMPREENSAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA NA SIGNIFICACAO
DO CONHECIMENTO MATEMATICO

Conforme discutimos anteriormente, o trabalho docente como mediacdo do
conhecimento influencia a constituicdo dos alunos por meio da necessidade humana e da
apropriacdo cultural. Este trabalho também deve ser uma atividade intencional consciente
e internalizar esses elementos que compfem sua atividade pedagdgica que podem
oportunizar o desenvolvimento humano, como afirmam Moretti e Moura (2010, p. 347)
que o trabalho docente “traduz-se como sendo a atividade humana intencional adequada
a um fim e orientada por objetivos, por meio da qual o homem transforma a natureza e
produz a si mesmo”. Neste sentido, a significagdo da atividade pedagdgica do professor
de matematica é um processo pessoal que possui raizes socio-histéricas, socioculturais
(GLADCHEFF, 2015, p. 64), o que permite ao professor estar em formagéo com as a¢oes
conscientes que considera potencialmente relevantes para a sua aprendizagem sobre o

ensino de matematica.
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Para analisarmos um objeto em movimento constituido por seu fendbmeno, com
base na Teoria Historico-Cultural é necessario compreender os aspectos visiveis do
processo, mas, além disso, sua esséncia que € capaz de ser captada por meio de sua
natureza e sua historia.

Captar a esséncia significa olhar para o movimento de significacdo do
conhecimento matematico e interconectar as vias que formam o objeto como uma
totalidade, por meio das conexdes externas e internas, para que possamos enxergar a
multiplicidade de elementos que o cercam e o determinam. Desvelar essas interconexdes,
segundo Vigotski (1993) em relacdo ao método da andlise por unidades exprime sua
concepcao dialética e materialista do conhecimento cientifico.

Dialética porque a captacdo da realidade pelo pensamento ndo se consegue de
forma ja conectada pela relacéo direta com a realidade e materialista porque nos exibe a
percepcdo de que a realidade produz nossa experiéncia. Dessa forma, a realidade por
Vigotski (1993) estd em completa conformidade com a dialética marxiana. A dialética se
baseia no principio de que a abstracdo é uma mediacéo, na qual a ciéncia aproxima-se da
esséncia, da concreticidade real.

A busca de indicios, de acordo com nossa abordagem tedrica, ndao cabe a ideia de
uma realidade imposta acerca de um processo docente formativo e a organizacdo do
ensino. A caracteristica essencial a dindmica do desenvolvimento humano parte do
pressuposto de que, qualquer que seja 0 momento histérico, este revela sempre as
circunstancias que fazem os individuos, bem como as circunstancias por eles criadas
(DUARTE, 1987).

As condi¢bes simbolicas determinadas pelas transformacdes originadas na
atividade das geracdes precedentes, apropriadas pelos individuos em seu processo de
insercdo na vida social, circunscrevem a construcdo das geracgoes futuras. Por esse motivo,
os movimentos de transformacdo mantém o sentido de totalidade da histdria do
desenvolvimento humano, realizam-se num processo de ruptura e, a0 mesmo tempo, de
continuidade.

Supomos que para transformar faz-se necessario conhecer o objeto em sua
processualidade histdrica, em sua génese. Imbuidos dessa concepgcdo analisamos 0s
contextos com base em suas circunstancias socio-histéricas que, numa perspectiva
dialética de contradigdo transformacéo, constituem os individuos ao mesmo tempo em

que sao por eles constituidas.
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Acreditamos que os encontros formativos propiciaram aos futuros professores
situacOes em que eles pudessem apropriar-se de uma proposta de organizacdo do ensino.
N&o uma situacdo qualquer, mas uma em que fosse possivel a aprendizagem sobre o
desenvolvimento da atividade pedagogica, bem como as reflexdes sobre suas a¢cbes como
docente na organizacdo do ensino de matematica no Clube de Matematica
compreendendo o conhecimento cientifico como formador da personalidade do

individuo, em um ambiente social.
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