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RESUMO

Desde o final da década de 80, as pesquisas e perspectivas do campo da formacdo de professores, tanto
internacional quanto nacional, tanto na Educacéo em geral quanto na Educacao em Ciéncias e Matematica
especificamente, tem tentando convergirem seu olhar e suas preocupacdes para o real sujeito desse campo,
quer dizer, o professor, e suas problematicas concretas (FERREIRA, 2003). Dessa forma, comegar-se-4 a
falar das narrativas, das concepcdes, das representagdes, das visoes, das reflexdes dos professores, incluindo
ndo sé os profissionais formados, mas também aqueles em processo de formacdo inicial. Junto a essa
mudanga de paradigmas e através dessa mudanca de paradigmas tem sido bem documentado os
conhecimentos e/ou saberes docentes profissionais dos professores ou da préatica profissional (cf.
CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011; GAUTHIER et al., 1998; SHULMAN, 1986; TARDIF, 2002). Nesse
sentido, o presente trabalho objetiva-se a investigar as representacdes de futuros professores de matematica
acerca dos saberes docentes necessarios ao ensino de matematica a partir de uma atividade desenhistica
proposta na disciplina de Didatica da Matematica 11, do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal Goiano — Campus Urutai. Para tanto, os dados sdo submetidos a uma analise textual-discursiva,
como definida por Moraes e Galiazzi (2011), procurando apresentar as principais unidades de significados
pelas quais 0s saberes docentes para o ensino de matematica sao apreendidos e mobilizados pelos estudantes
do curso formador. No final, ver-se-a4 que 0s discursos convergem para categorias especificas, que, alias,
sdo bastante proximas.
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Comunicacao Cientifica

1 INTRODUCAO

Desde o final da década de 80, as pesquisas e perspectivas do campo da formacéo
de professores, tanto internacional quanto nacional, tanto na Educagdo em geral quanto
na Educacdo em Ciéncias e Matematica especificamente, tem tentando convergirem seu
olhar e suas preocupacdes para o real sujeito desse campo, quer dizer, o professor, e suas
problemaéticas concretas (FERREIRA, 2003). Assim, de um paradigma do treinamento
ou paradigma do processo-produto, caracterizado por privilegiar apenas as estruturas
juridicas (os cursos, 0s programas, 0s rendimentos etc.) e por fazer do professor um mero
executor de tarefas exteriores e pré-estabelecidas (hora ditado pelas politicas de controle,
hora ditado pelas pesquisas abstratas), tem-se feito a passagem para o paradigma do
pensamento do professor, caracterizado por dar voz aos professores e, assim, aos
processos concretos tal como eles realmente acontecem (FERREIRA, 2003). No
paradigma do pensamento do professor, o professor ocupa o lugar de sujeito e nao de
objeto, prevalecendo aquilo que ele tem a dizer, narrar, expressar etc., tudo o que envolve
seus valores e suas crencas (FERREIRA, 2003). Dessa forma, comecar-se-a a falar das
narrativas, das concepc¢oes, das representacgdes, das visoes, das reflexdes dos professores,
incluindo ndo s6 os profissionais formados, mas também aqueles em processo de
formacdo inicial.

Junto a essa mudanca de paradigmas e através dessa mudanca de paradigmas tem
sido bem documentado os conhecimentos e/ou saberes docentes profissionais dos
professores ou da pratica profissional (cf. CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011;
GAUTHIER et al., 1998; SHULMAN, 1986; TARDIF, 2002). Assim, tem-se perguntado
que conhecimentos e/ou saberes 0s professores possuem, que saberes eles adquirem no
processo de formacéo inicial, que saberes eles produzem através da pratica profissional,
como se comporta a relagdo entre os saberes da formacdo e os da profissdo etc. Isso tudo
ndo para mero catdlogo dos saberes dos professores, mas para assinalar uma pratica
complexa e resultante de multiplos condicionantes, em que os professores adquirem,
criam e re-criam um conjunto de saberes (GAUTHIER et al., 1998; TARDIF, 2002).
Através desse conjunto de saberes os professores dao sentido objetivo a sua pratica como
ela acontece concretamente.

Nesse sentido, o presente trabalho objetiva-se a investigar as representacdes de

futuros professores de matematica acerca dos saberes docentes necessarios ao ensino de
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matematica a partir de uma atividade desenhistica proposta na disciplina de Didatica da
Matematica I11, do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Goiano —
Campus Urutai. Para tanto, os dados serdo submetidos a uma andlise textual-discursiva,
como definida por Moraes e Galiazzi (2011), procurando apresentar as principais
unidades de significados pelas quais os saberes docentes para o ensino de matematica sdo
apreendidos e mobilizados pelos estudantes do curso formador. Assim, ter-se-4 uma
amostra de que representacGes habitam o imaginario desses futuros professores, tentando-

se relacionar essas representacdes com os campos envolvidos na formacao.

2 UMA ANALISE TEXTUAL-DISCURSIVA DE REPRESENTACOES
DESENHISTICAS

O trabalho que ora se apresenta parte de uma atividade desenvolvida na disciplina
de Didéatica da Matematica Ill, do Curso de Licenciatura em Matemaética, do Instituto
Federal Goiano — Campus Urutai. A atividade estava definida pelo simples exercicio dado
pelo professor: “Faca um desenho que expresse para vocé que saberes o professor de
matematica precisa ter para propiciar um bom ensino e aprendizagem de matematica na
Educacao Basica.”. Tal atividade foi realizada no primeiro semestre de 2019 com o0s
alunos da referida disciplina, que contabilizaram 5 (cinco) no total. Essa disciplina €
oferecida no 7° periodo do curso, tendo como pré-requisito as disciplinas de Didatica da
Matemética | e Didatica da Matematica Il. Assim, os alunos envolvidos cursaram boa
parte das disciplinas especificas, das disciplinas de educacdo geral e de educacdo
matematica. Além disso, todos os alunos ja se encontram vinculados ao Programa de
Residéncia Pedagdgica (Capes) e, portanto, em estagio supervisionado. Os desenhos sdo
aqui apresentados juntos com uma breve nota de campo sobre as respectivas explicacdes
dos alunos. Esses dados advém de nosso Caderno de Campo, assim como definido pelas
orientacGes metodoldgicas na pesquisa em educacéo.

Para a analise dos dados coletados, utilizaremos aqui 0s pressupostos basicos da
Analise Textual-Discursiva, tal como orientada por Moraes e Galiazzi (2011). Para as
autoras citadas, essa metodologia busca a compreensdo dos significados textuais-
discursivos empregados e mobilizados em um texto. Basicamente, a referida analise
constitui-se de trés momentos: o de unitarizacdo, o de categorizacdo e o de metatexto
(MORAES; GALIAZZI, 2011). O primeiro momento, de unitarizacdo, diz respeito a
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desconstrucdo e descricdo minuciosa do texto (MORAES; GALIAZZI, 2011). Em
seguida, a categorizacdo refere-se a reorganizacao do texto em unidades de significados,
isto é, em categorias (MORAES; GALIAZZI, 2011). Por fim, o terceiro momento, 0
momento do metatexto, refere-se & producdo de uma analise holistica e ampla do
fendmeno investigado (MORAES; GALIAZZI, 2011). Embora a Analise Textual-
Discursiva tenha sido originalmente formulada para trabalhar com textos verbais e
escritos, h4 aqui uma audécia de se aplicar a metodologia com desenhos. Acreditamos
que isso seja possivel, embora mais dificil, porque mesmo menos referenciados do que o
texto escrito ou dito, o desenho ainda sim se configura como uma materialidade

linguistico-discursiva e, portanto, passivel de receber a analise escolhida.

2.1 UNITARIZACAO

O primeiro desenho apresentado trata-se da representacdo de uma sala de aula
comum. Feito em perspectiva, o professor de matematica esta ao fundo (homem, com
gravata), junto a lousa, explicando o conteddo. Na lousa, estdo varios elementos
matematicos, como a sequéncia dos nimeros naturais, a sequéncia dos nimeros primos,
um caso simples de adi¢cdo e outro de multiplicacdo entre dois nimeros naturais, bem
como um caso ilustrado de conjuntos. Além disso, estdo representados na lousa os sinais
das quatro operacdes elementares (adicéo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo), um cubo
com um Vvértice destacado e a mediatriz de um tridngulo. A frente disso, estdo dois alunos,
um menino e uma menina. O menino esta em pé, com a méo levantada, expressando uma
duvida (observe-se o simbolo de interrogacdo), enquanto a menina esta sentada,
expressando que teve uma ideia (observe-se uma lampada acessa). De acordo com nota
de campo, a explicacdo do aluno é de que o professor deve saber variar os métodos para
gue os alunos possam aprender, sobretudo quando estes tem alguma davida, sendo que,
na maioria dos casos, os professores ficam presos apenas a uma forma de ensinar e a uma
metodologia, 0 que ndo é capaz de atender toda a clientela. Assim, compreende-se, no
nivel imageético, o porqué da variagdo de tantos elementos na lousa, dado a tentativa de
captura da multiplicidade da aprendizagem. Tal representacéo refere-se ao Desenho 1,

logo em seguida:
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Desenho 1

Nota de campo: O aluno argumenta que o professor deve dominar varias formas de ensinar, ndo
ficando somente restrito a uma forma. Em sua fala, o aluno ndo faz mencdo a nenhum autor ou
pensamento definido.

Fonte: Caderno de Campo, 2019.

Na sequéncia, o proximo desenho se materializa basicamente pela conjugacédo de
trés classes de objetos: seres humanos, elementos matematicos e elementos mundanos.
Na parte inferior da folha, foi desenhado um solo (grama), e sobre ele quatro pessoas
(dois homens e duas mulheres). Ainda, na parte inferior, no canto esquerdo, existe uma
placa com uma seta (vermelha) indicando para um livro que esta sobre um palpito fincado
no chdo. Em uma ac&o transcendental e fantasmagorica, desse livro esta saindo o nimero
dois, saltando do livro para a realidade exterior. Na parte superior a esse primeiro plano,
temos uma seérie de elementos flutuantes e desprendidos dispostos transversalmente até o
canto superior direito da folha. Os elementos sdo: o nimero 3, o nimero 4, uma
circunferéncia com centro na origem do sistema cartesiano, uma circunferéncia
desenhada em uma folha com um compasso, um dado, um aquéario, 0 nimero 5, 0 nUmero
7, uma pipa e o numero 8. Pela nota de campo, € possivel perceber que a intengdo do
autor do referido desenho é vincular primordialmente a pratica profissional do professor
de matematica a partir dos saberes contextualizados dos conteudos matematicos. Para ele,
0 que define entdo a pratica, ou a boa pratica, do professor de matematica € a
contextualizacdo que consegue fazer dos saberes, retirando-os da abstracdo e desvelando
sua importancia concreta. Ndo por acaso, o livro, que parece encarnar esse aspecto
puramente tedrico, estd desenhado em uma razdo menor, enquanto o que prevalece
fortemente no desenho s&o a integracdo entre os alunos, os elementos matematicos e o0s

elementos reais. Ademais, 0 que esta no livro é exteriorizado e tornado disperso junto aos
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demais elementos, formando um todo, em que os elementos aparecem misturados. A

representacdo referida é o Desenho 2, abaixo:

Desenho 2

Nota de campo: O aluno explica que o professor de matematica precia apresentar ideias interessantes,
as aplica¢des dos conteldos matematicos, fazendo uma aproximacao entre teoria e pratica. Em sua fala,
0 aluno ndo faz menc¢&o a nenhum autor ou pensamento definido.

Fonte: Caderno de Campo, 2019.

Por sua vez, o Desenho 3, assim como a primeira representacao, remete a uma
sala de aula. Nele, temos uma professora (uma mulher, de vestido rosa e brincos), uma
lousa e alunos sentados em suas carteiras (um menino e uma menina). Na lousa esta
escrito “Matematica na Pratica!”, de forma que a professora esta falando o seguinte:
“Bom dia turma! Na aula de hoje vamos conhecer alguns jogos matematicos...”. De fato,
sobre a mesa estdo alguns jogos matematicos (Torre de Hanoi, um Jogo de Damas, um
dado). No centro da sala, também h& um jogo (com garrafas enumeradas). Um dos alunos
tem sobre a mesa as pegas do Tangram e expressa risadas. De acordo com o argumento
da aluna que realizou esse ultimo desenho, segundo a nota de campo, a representagédo
procura expressar que o professor deve ter conhecimento de metodologias diferentes,
sobretudo da metodologia de jogos, para ensinar uma matematica pratica e nao abstrata.
Isso justifica o uso da expressdo “matemadtica na pratica” e o recurso a materializacao

desenhistica de tantos jogos matematicos.
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Desenho 3

Nota de campo: A aluna defende uma matematica pratica em sala de aula, principalmente através do
uso de jogos matematicos. Para ela, é necessario utilizar metodologias diferentes em sala de aula. Em
sua fala, a aluna ndo faz men¢&o a nenhum autor ou pensamento definido.

Fonte: Caderno de Campo, 2019.

J& no proximo desenho temos o seguinte. Do lado esquerdo da folha foi desenhada
uma escola, identificada como tal com o nome, com o simbolo de um lépis e de um livro,
inclusive com carteiras e com uma mesa de professor que da para se ver pela janela aberta.
Da escola desprende o mundo real, que termina no lado direito da folha com um menino,
uma arvore, passaros, um rio, o sol e as nuvens. O menino esta calculando a altura da
arvore a partir da altura da sombra de uma estaca colocada ao final da sombra da arvore.
Assim, é perceptivel essa diferenciacdo com que joga o desenho. A escola esta vazia e
desenhada em uma dimensédo consideravelmente menor, enquanto a realidade exterior a
escola é acentuada pelo traco do desenho e consideravelmente maior. Além disso, o aluno
é deslocado para esse mundo exterior e colocado em contanto e para lidar com os
elementos concretos dele. Seguindo a explica¢do do autor mencionada na nota de campo,
a ideia é justamente problematizar o ensino abstrato da matematica e dizer que o professor
deve saber propor atividades contextualizadas ou praticas. Tal representacdo trata-se do

Desenho 4, logo a seguir:
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Desenho 4
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Nota de campo: O aluno reclama que o professor deve usar atividades contextualizadas, préaticas. Ele
cita a possibilidade de se medir a altura de uma arvore real, medindo a projecéo de sua sombra e de
uma estaca ao final de sua sombra. Assim, ele fala da possibilidade de se usar razfes proporcionais e
razBes trigonométricas, tratando desses contelildos concretamente e ndo apenas na teoria. Em sua fala,
0 aluno ndo faz menc¢&o a nenhum autor ou pensamento definido.

Fonte: Caderno de Campo, 2019.

Por fim, segue a Gltima representacdo, o Desenho 5.

Desenho 5

Nota de campo: A aluna argumenta que professor de matematica precisa utilizar metodologias
diferentes. Ela cita o caso de propor aos alunos que megcam uma quadra de esportes e utilize a
metodologia da modelagem matematica para trabalhar contedidos matematicos com mais significados.
Em sua fala, a aluna ndo faz menc¢8o a nenhum autor ou pensamento definido.

Fonte: Caderno de Campo, 2019.
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Na parte superior da folha, temos dois alunos, um menino e uma menina, fazendo
a medicdo de quadra de esportes. Na parte inferior, temos uma sala de aula, com uma
professora e na lousa escrito “Modelagem Matematica”, com uma conta de adi¢ao simples
e uma equacao do segundo grau. Observando a nota de campo, é possivel concluir que a
intencdo da autora era de associar a medicao da quadra como uma das propostas para se
trabalhar modelagem matematica como uma das metodologias diferenciais em sala de

aula.

2.2 CATEGORIZACAO

Em primeiro lugar, observe-se que, pela unitarizacao anterior, € possivel perceber
que o Desenho 2 e o Desenho 4 podem ser agrupados em uma mesma singularidade
textual-discursiva, que poderiamos chamar de saberes contextualizados/préaticos. No
nivel imagético, os desenhos se assemelham bastante pelo destaque a realidade, ao mundo
concreto, tanto € que o livro (no primeiro) e a escola (no segundo) recebem um espaco
dimensional menor. Ademais, nos dois desenhos ha uma integracdo entre elementos
matematicos e esse mundo, buscando mesmo a integragdo entre teoria e pratica. No nivel
intencional, veja-se que as explicagdes coincidem ao tentarem reclamarem um saber
contextualizado e pratico do professor de matematica. Como sabemos, a
descontextualizagdo dos contetudos ndo € sé um fenémeno da disciplina de matematica,
mas certamente se agrava mais quando se trata do caso da matematica e de seu ensino
(BICUDO e GARNICA, 2011; CARACA, 1951; D’AMBROSIO, 1998, 2012).

Em segundo lugar, o Desenho 1, 0 Desenho 3 e 0 Desenho 5 poderiam considerar-
se como definindo uma outra categoria, a dos saberes de diferentes metodologias. De
fato, esses desenhos, sobretudo o primeiro e o segundo, sdo marcados pela pluralidade
metodoldgica, materializando uma multiplicidade de recursos e elementos, como a
realizacdo de explicagdes alternativas, o uso de materiais concretos, jogos, modelos
matematicos etc. Principalmente no nivel das intencdes, as explicacdes dos alunos
convergem para a singularidade de defender o emprego de diferentes metodologias para
que ocorra aprendizagem e inovagdo. Lembremos que a questdo da inovagdo didatica e
metodoldgica tem sido bem documentada por diversos autores (por exemplo,
D’AMBROSIO, 2012; HUETE e BRAVO, 2006; LINS e GIMENEZ, 2001; PAIS, 2018).
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2.3 METATEXTO

Pela anélise das etapas anteriores, é possivel dizer que as representacdes estudadas
problematizam o ensino de matematica como atividade transparente, fechada, abstrata e
dada por um unico método. Claramente, as representacGes sao realizadas a partir dessa
critica e ruptura, sobretudo de um ensino tradicionalista da matematica. De fato, 0 ensino
puramente algébrico e axiomatico da matematica ndo alcanca grande parte de sua
clientela, sobretudo porque é bastante estruturalista e ndo leva em conta a variedade
cognitiva de seus sujeitos e suas dificuldades. Além disso, tal ensino ndo se apresenta
como interessante para o aluno, desafiante e motivador. Dessa forma, é preciso levar em
conta principalmente o real, o concreto, a integracao entre teoria e pratica, a diferenca e
a inovacdo. Sobretudo se se considera que o trabalho do professor é caracterizado
principalmente pela atividade de ensino e essa se configura como a transposi¢do de um
conjunto de conhecimentos cientificos acumulados para a sala de aula e, assim, para o
fendmeno educacional. Desse modo, o professor € o profissional responsavel e por
ensinar e, intrinsecamente, deve tentar ensinar da melhor forma possivel e alcangar um
grande nimero de alunos. No caso da matematica, € necessario, principalmente, que o
professor construa entdo saberes contextualizados/praticos e/ou saberes de diferentes
metodologias. 1sso implica que o professor de matematica deve tentar mais partir da
realidade e trabalhar com a realidade, ao mesmo tempo em que busca estratégias didatico-
metodoldgicas que podem auxiliar nesse trabalho da realidade ou na aprendizagem de
conteddos matematicos de forma geral, como atividades praticas, jogos, materiais
concretos, modelagem matematica etc. Esses saberes se mobilizam para que aconteca
uma aprendizagem realmente significativa e efetiva dos alunos no processo de ensino-

aprendizagem de matematica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, para o grupo de alunos estudados, os principais saberes que 0s
professores devem construir e deter para propiciar uma aprendizagem significativa da
matematica na educacdo basica referem-se a contextualizacdo dos contetdos e o uso de
diversas e diferentes metodologias. N&s categorizamos esses saberes, respectivamente em

saberes contextualizados/praticos e saberes de diferentes metodologias, mas, em certo
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sentido, poderiamos dizer que um conjunto implica o outro, ou, que os dois estdo de certa
forma ligados, pois, € certo que uma atividade contextualizada/pratica configura-se como
um tipo de metodologia diferente e uma metodologia diferente, como parte de uma
proposta efetiva e real, tem de levar em conta a contextualizagdo e a realidade objetiva e
pratica. Como tal, esses sdo, em parte, saberes que os futuros professores em questao
sabem e priorizam sobre os saberes docentes de matematica. Evidentemente, esses
saberes marcam uma posicao critica em relacdo ao ensino de matematica, denunciado
uma forma tradicional predominante e, a0 mesmo tempo, reclamando outra forma, que
seria mais significativa para o aluno e para o processo de ensino e aprendizagem. Para o
grupo de alunos investigados, como discutimos, o professor de matematica deve tentar
aproximar o aluno da realidade e/ou utilizar diferentes metodologias e recursos, como
jogos, materiais concretos etc.

Conclusivamente, ressaltemos que a contextualizacéo e a utilizacdo de diferentes
metodologias no ensino de matematica tém cada vez mais sido documentadas e
reclamadas como essenciais, sobretudo frente ao grande nimero de dificuldade e fracasso
escolar que temos na disciplina de matematica. Assim, os desenhos apresentam saberes
mobilizadores em relacio ao ensino de matematica de suma importancia. E claro, ndo
poderiamos deixar de destacar que a analise textual-discursiva ndo encontrou indicios
explicitos de referéncia a autores especificos e/ou teorias especificas nas representacdes
e nas explicacgOes dos participantes (seguindo as notas de campo), o que pode sinalizar
aquela problematica lacuna entre teoria e pratica na formacéo de professores. Além disso,
as representacdes ndo variaram muito em relagcdo a seu conteldo, pois as categorias de
representacdo sdo bastante proximas, e também se percebe que as representacdes nao
refletem, em grande parte, a complexidade dos saberes apresentados, apesar da dendncia,
nem a complexidade dos saberes docentes na totalidade. Ainda sim, as respostas dos

alunos investigados refletem saberes dessa complexidade e séo parte dessa complexidade.
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